che verschoben werden, in denen die Klienten mehr Han(-
lungsoptionen zur Vertugung haben. So kann sich ein Raum
von Moglichkeiten auftun.*

Diese Vorgehensweise erfordert zugleich eine neue Rolle
fiir den Therapeuten. Er soll sich selbst nicht mehr prim;;
als Subjckt des Wissens und des Heilens begreifen, sonderp
als Teilnehmer ciner Untersuchung, die er gemeinsam Mmit
einer anderen Person vornimmt. Das bedeutet nicht, dass sich;
der Therapeut als ratlos prasentiert, denn dann wiirde er sejpe
Funktion verlieren. Er verfiigt uiber ein Expertenwissen, das
er einbringt, aber das Neue entsteht nicht, indem iufleres
Wissen auf die Situation des Klienten angewendet wird, son-
dern im Dialog. Wie das »Wohlbefinden« einer Person be-
schaffen ist, kann nicht mehr vorausgesetzt werden. »Wiy
schlagen vor«, schreiben die Psychologen Kenneth Gergen
und Eugene Epstein,

»>im therapeutischen Kontext ohne tibergeordnete fachliche Dijs.
kurse zu arbeiten, die besonders prazise, objektiv oder scharfsinnig
formulieren, was genau Gesundheit und Wohlbefinden bedeuten
oder wie man dies erreichen kann. [...] In einer Praxis der reflexj-
ven Kooperation mussen divergierende Meinungen auftreten diir-
fen, besonders solche, die bisher am Rande standen. Eine solche
Praxis ist in der Psychiatrie besonders dringlich, da dort die Stim-

men der KlientInnen besonders schnell zum Schweigen kommen
konnen.«Z

[n der Familientherapie sind kollaborative Methoden inzwi-
schen lange erprobt worden. Bereits in den sechziger Jahren
gab es das sogenannte Mailinder Modell, bei dem jeweils meh-
rere Therapeuten gemeinsam an einem Fall arbeiteten. In den
achtziger Jahren bezog die Kollaboration auch die Klienten
und ihre Familien mit ein. Der Psychiater und Psychothera-
peut Tom Andersen fihrte die »reflektierenden Teams« ein.
Man lud Familien ein, um dem Team bei seinem Austausch
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_uzuhéren und anschlicﬂend das Gehérte 2y kommentiemn‘
Das Machtgefﬁll_f’ zwischen Therapeuten ynd Patienten wyr-
de auf diese Welse'umgekehrt: Die »pathologische.
beobachtete nun die Thera'peuten, die den iblichen »Schutz-
ume fiir sich selbst und ihre Interpretationen aufgaben 2
Eine solche Arbeitsweise l6st die chrtragung nicht auf
aber die Klienten konnen das Wissen in Bewegung thI‘RCI‘lter:
und sich dazu verhalten. Der Therapeut as Subjekt, dem von
den Klienten Wissen unterstellt wird, ist keine Black Box
mehr. Und auch wenn thm weiterhin Wissen unterstellt wird,
hilt er sich selbst nicht langer fiir den Besitzer djeses Wissens.
Die Beteiligten suchen gemeinsam nach einem Weg, die Ge-
«chichten des Klienten zu verindern, um thm so Moglichkei-
ten zu eroffnen, anders zu handeln und sich selbst zu ent-

wickeln.

Familie

Kollaboration und Multiperspektivitit in der Pidagogik

In der Pidagogik hat es ahnliche Entwicklungen gegeben.
1968 erinnerte der Philosoph Jacques Ranciére an die Metho-
de des »Universalunterrichts«, die der Gelehrte Jean Joseph
Jacotot aus seinen Lehrerfahrungen in Flandern ableitete.?*
Die Riickkehr der Bourbonen hatte Jacotot, ein iiberzeugter
Anhinger der Franzosischen Revolution, ins Exil gezwungen.
1818 erhielt er schliefilich eine Halbtagsstelle als Franzosisch-
lehrer an der Universitit im belgischen Leuven. Allerdings
sprach er kein Flamisch. Also driickte er den Studierenden ei-
ne zweisprachige Ausgabe des Dramas Télémaque von Fran-
¢ois Fénelon in die Hand, forderte sie auf, den franzosischen
Text zu lernen, und lief§ sie dann auf Franzosisch tiber das Ge-
lesene schreiben. Das Buch erwies sich als verbindender Ge-
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genstand, und die gemeinsame Lektire des Texts von Fénelop
half iiber das Fehlen einer geteilten Spmc_lje hinweg: Die Lerp-
ergebnisse waren iiberzeugend. In den Uberlegungen zy se;-
nem Vorgehen kritisierte Jacotot das Gefille zwischen den
erklirenden und befragenden Lehrern und dem stets unwis-
senden Lernenden. Thm schwebte eine Art gegenseitiger Un-
terricht von Unwissenden vor, der das Selbstlernen fordern
wiirde. Damit wollte er keineswegs in der Art der Wohlme;-
nenden die Lernenden befreien, sondern zunachst einmal die
Lehrenden emanzipieren, von ebendiesem Wohlmeinen, vom
Befragen, vom Erkliren, vom »Besitz« des Wissens, von der
Uberlegenheit.®

Die »Ubermittlungserziehung« wird schon lange kritisiert.
Der Pidagoge Paulo Freire hat von einem »Bankiers-Modell«
des Lernens gesprochen: Der Lehrende ist der »Anleger« von
Wissen im Lernenden. Der Aktionsradius des Lernenden ist

darauf beschrankt, »die Einlagen entgegenzunehmen, zu ord

nen und aufzustapeln«.? .
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SIC passenacs reg S ore
bas bedeutet auch, Lernen sollte

moglichst in einem authentischen Umfeld stattfinden und
auf Erfahrungen basieren. B m

a die Parapolis eine Vielheit ist, bezieht sich die Verhand-
lung notwendig auf eine Situation, in der es unterschiedliche
Sichtweisen gibt, auch verschiedene Auffassungen tiber Wer-
te. Eigentlich miisste Multiperspektivitit unterdessen be-
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ceits zur DNA des Bildungssystems gehoren, doch zomal im
deutschsprachigen Europa tut man sich damit schwer. Dabe;
beriihrt die Tatsache, dass wir in einer Gesellschaft von Men-
schen mit unterschiedlichen Sichtweisen leben, die Grund-

lagen dessen, was iiberhaupt gelernt werden so]lM_

e —

Tisch abstrakt entscheiden, was gelehrt werden soll Oft wer-
den nicht einmal die Lehrer in diesen Prozess eingebunden,
geschweige denn die Schiiler oder deren Eltern. Seit den letz-
ten Jahren gibt es nun mehr Biirgerbeteiligung, wobei die Art
der Verfahren (Anhorungen, Beirite etc.) viel Wissen und in-
tellektuelles Selbstvertrauen voraussetzt. Insofern werden in
vielen Fillen nur Bildungsbiirger, Experten oder Verbands-
+ vertreter »beteiligt«. Dartiiber hinaus bleibt unklar, welchen
Stellenwert deren Input eigentlich hat. Ein Einfluss auf die
Entscheidungen der Biirokratie ist nicht garantiert.

Als in Baden-Wiirttemberg der neue Bildungsplan fiir 2015
in einem vergleichsweise offenen Verfahren prisentiert wur-
de, kam es mit pietistischen Gruppen zum Streit {iber den
sogenannten »Gesichtspunkt« Akzeptanz von sexueller Viel-
falt. Der Plan sah vor, dass die Fihigkeit, »sich in einer plura-
len Gesellschaft zu verorten und begriindete Werthaltungen
zu entwickeln«, herausgebildet und ein vorurteilsfreier Um-
gang mit »sexuellen Identititen« geférdert wird.* Die For-
mulierungen gingen einigen Gruppen zu weit. Sie wahnten
ihr traditionelles Familienmodell in Gefahr. Obwohl ich nich.t
mit den Zielen ihres Protests iibereinstimme, war der Stl‘tfll
selbst zu begriiflen, weil so tiberhaupt ein Gesprich iiber Bil-
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dungspline zustande kam. Es ware erfreulich, wenn es vergge.
« wiirde und sich weitere (weniger extreme) Akteure 2,

tig
Wort meldeten, um uber die ganze B .
aspekte zu debattieren. .
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die jungsten Verande-

%50 scheinen

rungen im Bildungsbereich

Zudem stellt sich die Frage, warum der »Bildungsplan« nyr

fiir die Lernenden aufgestellt wird. Ob die Lehrenden fahig
sind, die entsprechenden Zuginge zu vermitteln, spielt keine
Rolle. Wenn man heute an einer gewohnlichen stadtischen
Schule einen Blick in ein Klassenzimmer wirft, dann findet
man dort eine enorme Vielheit von Kindern und Jugend-
lichen — ein Amalgam von Geschlechtern, Herkiinften, Spra-
chen, Wertvorstellungen und eben auch sexuellen Orientie-

rungen im Werden.

Der ube ehrer muss sich im Alltag gar
nicht in Toleranz iiben, weil das eigene Umfeld einheitlich da-
herkommt: das Viertel, in dem man lebt, der Bekanntenkreis,
den man in der Freizeit trifft usw. Wenn die Vielheit heute der

Regelfall ist, dann muss das Lehrerzim lgesell-
schaft gelte

L -
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Die Schiiler sind nicht nur vertraut mit der Vielheit im All-
tag, sondern auch mit einer Massenkultur, die multiperspekti-
visch arbeitet. In etnem Buch tiber die US-Serie 7he Sopranos
schrieb Diedrich Diederichsen: »Avancierte kulturindustriel-
le Produkte [...] zeichnet seit den spaten achtziger Jahren der
Umstand aus, dass sie gezielt fiir mehrere Zuschauerperspek-
tiven gemacht sind, fiir verschiedene Zuginge gebaut sind.
Dies ist wahrscheinlich der Punkt, wo die viel beschworene
deutsche und europiische Provinzialitit am gravierendsten
ist.«? Ein interessantes Kunstwerk, so Diederichsen, entste-
he nicht mehr durch den »grofien Individualismus der Qua-
litit«, sondern durch die »Vernihung« von Perspektiven, die
als Konflikt ernst genommen, aber nicht normativ gewertet
werden. In The Sopranos leidet der Patriarch eines mittleren
Mafia-Unternehmens unter Panikattacken und sucht eine
Therapeutin auf. Durch ihren Blick auf die Mafia entsteht ei-
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mer mehrere Lehrende im Klassenzimmer aufhalten, wirg
der Raum zuganglich. Eltern diirfen nach Absprache vorbe;.
kommen, um sich den Unterricht anzuschauen. Das ist ap
vielen deutschen Schulen ausgeschlossen, die Lehrenden dyl-
den sogar nur ungern Kollegen in »1threm« Klassenraum, D
Prinzip, nach dem die Schule meines Sohnes organisiert ISt
basiert auf einem kollaborativen Ansatz. Von der panoptischen,
Disziplinierungs- und Bewertungssituation, die noch mein
Schulerlebnis pragte, ist erfreulicherweise so gut wie nichts
mehr ubrig geblieben.
Im Grunde gilt durchweg:

mein Sohn auf die Schule — das wire bei mir
undenkbar gewesen. Die Peers iibernehmen ja ohnehin einen
groflen, informellen Teil der Ausbildung an den Schulen, also
warum die andauernde Interaktion nicht von vornherein in
Werkstatten, Projekten und anderen Formen nutzen? An vie-
len Oberstufenzentren wurde ein Teil des Unterrichts in so-
genannt verlagert. Fast wie in einem Computer-
sprel wird in dem Biiro eine lebensnahe Situation simuliert,
etwa der Alltag in einem Unternehmen. Und wihrend die
Schiiler im Frontalunterricht gelangweilt auf die Uhr schauen,
verbleiben sie im Lernbiiro hiufig iiber die vorgesehene Zeit,
weil sie noch etwas zu erledigen haben. Die viel gescholtenen
C:ornpmcrspie]e bieten ohnehin einige Organisationsprinzi-
pien, die den Spafifaktor der Zusammenarbeit deutlich erhé-
hen kénnen.”' Und wenn immer mal wieder zweifelnd der
Suchtfaktor solcher Spicle betont wird, kann man eigentlich
nur entgegnen: Viele Kinder und Jugendliche betreiben ihre
Interessen nun einmal exzessiv. Ich kann mich daran erin-
nern, wie ich als Jugendlicher acht Stunden Billard, Tischten-
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+is oder Tennis gespielt habe, aber auch genauso viele Stunden
mit einem Buch verbringen konnte. Lernen findet oft nicht in
der moderaten Mitte statt, und je weniger Lernen wie LER-
NEN daherkommt, desto mehr wird bei den Lernenden hin-
gen bleiben.

Fine neue Konzeption fiir das Lernen fordern nicht nur
linke Reformpidagogen. Inzwischen haben sich so unter-
schiedliche Akteure wie Vertreter der Technologiebranche
oder Neurowissenschaftler dem Ruf angeschlossen. In den
Niederlanden wurden auf Initiative des Internetunterneh-
mers Maurice de Hond elf nach dem verstorbenen Steve Jobs
benannte Schulen gegriindet. Im Zentrum der Ausbildung
steht ein zusammen mit Eltern gestalteter Lernplan, den die
Schiiler anhand eines jeweils eigenen 1Pads realisieren und
der anschlieflend tiberpriift wird. Das iPad dient als eine
Art interaktives Schulbuch und zugleich als ein fortwihren-
der Gradmesser fiir den Entwicklungsstand des Kindes.
Die Lehrer fungieren als Lerncoaches.”? In den USA werden

die Herausforderungen der neue ' on linger
unter der Bezeichnung des » iskutiert.

ist es, was die Steve-Jobs-Schulen praktisch umzusetzen ver-

suchen.
In Deutschland hat sich 2012 die Initiative Schule im Aut-

bruch gegriindet, deren Inhalte mafigeblich von Hirnforschern
wie Gerald Hiither beeinflusst sind. Das erste Manifest des
Zusammenschlusses unterzeichneten zweithundertfiinfzig Pro-
minente, darunter die ehemalige Bundestagsprasidentin Rita
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Siissmuth und die Schauspielerin Senta Berger. Auch wep,,
mir die Ableitungen aus der Neurobiologie in der Regel 2,
~ormativ erscheinen (Neurodidaktik), stimme ich mj; der

StofRrichtung iiberein: weg von der Disziplin (Stoff, Frong,].

unterricht, starre biirokratische Vorgaben bei gleichzeitigem
Kompetenzgerangel), hin zu kollaborativen und anregenden,
Lernformen. Verinderungen lassen sich dabei nur mit dep,
Kindern zusammen vorantreiben, sagt die Initiative. In einem
Interview erwihnt Hiither das Beispiel der evangelischen Ge.
meinschaftsschule Berlin Zentrum, wo es eine »Schiilerfirmg
aus der 8. Klasse« gibt, die Fortbildungen fiir Lehrer anbieter:
»Eine Gruppe von jeweils fiinf Schiilern besucht ein Kolleg;-
um, das sie gebucht hat, und beschreibt, wie Lernen funktio-
niert und wie es bei thnen an der Schule zugeht. Das ist den
Riickmeldungen der Lehrer zufolge oft die wirksamste Art
von Fortbildung, die sie je hatten.«**

Tatsachlich kann schlechter Unterricht den Kindern den
Spafl am Lernen nachhaltig verderben. Auf einer Konferenz
zum Thema »Vielfalt in der Bildung« meinte ein Hamburger
Bildungspolitiker einmal, er sei doch froh iiber jeden Lehrer,
den er zur Verfiigung habe. Selbst ein schlechter Lehrer sei
besser als gar keiner. Das klang zunichst einleuchtend, ist
aber vollkommen falsch. Mein Franzésisch beispielsweise hat
einen ziemlich rudimentiren Charakter, obwohl ich eigent-
lich gut in Sprachen war. Die Ursache war der erbirmliche
und anspruchslose Unterricht meines damaligen Franzésisch-
lehrers, der fiir geraume Zeit nachhaltig abschreckend auf
mich wirkte. Und natiirlich habe ich als Fiinfzehnjihriger
nicht dariiber nachgedacht, welche bleibenden Liicken mein

voriibergehendes Desinteresse in meine Sprachbeherrschun
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Nun betonen viele der progressiven Ansitze in der Pida-
gogik, sic wiirden dazu ermutigen, »von den Kindern her
,u denken und zu gestalten«’> Da ist Skepsis angebracht.
[st es nicht das Mantra der »Guten«, dass sie stets von den An-
deren her gedacht haben, also immer besser wussten, was
Frauen, Kolonisierte, Migranten, psychisch Kranke, Behin-
derte, Homosexuelle, Jugendliche, Kinder »wirklich« brau-
chen? »Das >Wohl des Kindes«ist die Projektion der Selbstrol-
le des Lehrers in die Klasse, ohne daff diese dadurch zu einer
echten Bezugsgruppe wiirde. [...] Der Lehrer steht nicht dem
,Kinde an sich« gegeniiber, sondern seiner Anthropologie des
Kindes.«*¢ Es geht also darum, von der Differenz her zu den-
ken und zu gestalten, vom Unterschied zwischen Erwachse-
nenund Kindern. Kinder werden mit rasender Geschwindig-
keit von schreienden Biindeln zu kleinen Personen, vor denen
man, wie Franz Kafka einmal eindrucksvoll sagte, »so ehr-
fiirchtig, so nachdenklich, so liebend stehn [sollte] wie vor
dem Eingang zur Hiille«.’?_

Kinder befinden sich gegentiber ihrem jeweiligen »Nest«
wie beschrieben im permanenten Hin und Her zwischen
Flucht und Anschmiegsamkeit. Das macht bereits die Familie
zu einem Ort, dessen Stabilitit immer aufs Neue hergestellt
werden muss. Wenn man als Elternteil morgens vollig ent-
nervt herumbriille, weil der eigene Sohn oder die eigene Toch-
ter mindestens fiinf Minuten braucht, um sich eine Socke tiber
den Fuf zu zichen, ist man in eine Aushandlung verwickelt,
auch wenn man Autoritit ausiibt. Friiher entschieden Er-
wachsene diese Konflikte durch Schlige und schwarze Pﬁ‘da-
gogik zu ihren Gunsten. Doch inzwischen lassen sie sich
nicht mehr durch Disziplinierung losen, sondern nur durch
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eine ernsthaft betriebene Kollaboration bearbeiten. Das pe-
deutet nicht, Autoritiat abzulehnen und die Kinder einfach
machen zu lassen. Kinder auf der Flucht konnen thr fehlendes
Konnen nicht erkennen; sie benotigen Grenzen, aber solche,
die ihnen erklirt werden. Kollaboration sollte dabei das Je;-
tende Prinzip sein. Stindige Nachgiebigkeit kann dagegen ei-
ne schlichte Form von Uberforderung, Bequemlichkeit und

Desinteresse sein.
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ele wirken wie aus der Zeit gefallen.
1e sind fur Frontalunterricht geschaffen, in dem die Lernen-
den wie vor zweithundert Jahren in den panoptischen Raster
der Disziplin eingepasst werden. Der Lehrende steht erhoht
vor den Lernenden, deren Stillsitzen schon eine bestimmte
Art der korperlichen Beherrschung bedeutet. Er kann alle
Personen mit seinem bewertenden Blick abschitzen, Diffe-
renzen festlegen und gegebenenfalls Abweichungen sanktio-

nieren.

Nun ist »Stllstellen« dem Lernen, Denken und Schaffen
gar nicht angemessen, die Bewegung dagegen sehr wohl. Die
Gemeinschaft der Lernenden in einer JilL-Klasse etwa ist

standig in Bewegung. Dafiir sind entsprechende Riume no-
ti

- e —

-_'-HI- - =

- m - )
wDie Architekten ach

T daber auch aut Nebenschauplatze und schaffen Losungen

ir Ding vic fEORABASTRQRSwenn -bedeursame
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Die Raumlichkeiten lerdings keine

Angelegenheit der Lehrenden und Lernenden selbst, sondern
der kommunalen Politik. Sie investiert ihre Mittel, sofern sie
welche hat, nach Kriterien, die mit den Bediirfnissen der
Schulgemeinschaft oder den Erfordernissen der Lernatmo-
sphire hiufig nichts zu tun haben. 2009 legte die Bundes-
regierung das Konjunkturpaket II auf. Mit den bereitges:‘,el]-
ten Geldern wurden unter anderem Schulgebaude renoviert.
Doch die verrichteten Arbeiten und die Anschaffungen soll-
ten primir die kommunale Wirtschaft ankurbeln. Die bau-
lichen Verschonerungen und die brandneuen Whiteboards
waren in vielen Fillen gar nicht im Sinne jener, die sich tagtig-
lich in den Bildungsanstalten aufhalten. An der Schule meines

Sohnes haben die Eltern kiirzlich die Sache selbst in die Hand
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genommen: Sie haben Geld beantragt und damit dem K|,
senraum in Abstimmung mit allen Beteiligten ein neues G.
sicht gegeben. Auf die »Lerntheke« am Fenster etwa wiren
die Entscheidungstrager der Biirokratie angesichts ihres map.
gelnden padagogischen Know-how kaum gekommen. Die
Entscheidungen iiber die Mittelverwendung sollten kollabg.-
rativ getroffen werden, unter Einbeziehung der Lehrer und
Eltern, um Verschwendung zu vermeiden.

Schon im spiten 19. Jahrhundert forderte der Philosoph

und Padagoge John Dewey, die Erfahrung solle die Grund-

lage des Lernens bilden. Warum also sollte der Unterricht
nicht auflerhalb der Schulgebiude und sonstigen Lerneinrich-
tungen stattfinden? In den USA wird seit geraumer Zeit das
sogenannte »service learning« praktiziert. In der héheren Bil-
dung ist es zu einer institutionalisierten Form geworden. Da-
bei geht es darum, »Lernen durch Engagement zu befordern,
also schulischen Unterricht mit dem Einsatz fiir das Gemein-
wohl zu verbinden«.** Initiativen fiir Sozialarbeit, Ptlege, Bil-
dung, Antirassismus, Okologie etc. sind immer auf Hilfe an-
gewiesen. Schiiler und Studierende wiederum leiden unter
einem notorischen Mangel an Praxis, an Titigkeiten, deren
An:vwirkungcn im Alltag erfahrbar sind. Der Einsatz fiir ge-
mcmfohlorientierte Organisationen kann vom Curriculum

a.bgc.Jcm?t, mit den jeweiligen Organisationen abgestimmt und

sc'hheﬂhch mit entsprechenden Lernzielen eingebaut werden.

Die gute Vorbereitung im Unterricht sorgt fiir eine gewisse

Qualifikation der Teilnehmenden, die wiederum den Arbeits-
ablaufen zugutekommt.

Ein zweites Beispiel fiithrt noch einmal zuriick zur Univer-
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sitat. Im Hamburger Stadtteil Wilhelmsburg wurde auf Ini-
tiative einiger Lehrender an der HafenCity Universitit fiir
Baukunst und Metropolenentwicklung und mit der Unter-
stiitzung der in Wilhelmsburg angesiedelten Internationalen
Bauausstellung das Projekt Universitit der Nachbarschaften
ins Leben gerufen.*! Der Lehrbetrieb siedelte um in ein nicht

linger genutztes Gebaude, ein ehemaliges Gesundheitsamr,
und startete mit der Umnutzung und Umgestaltung des Ge-
biudes selbst einen integrierten Prozess von Lernen, Arbeit,
Erfahrung und Wohnen. Es ging dabei aber nicht nur um die
iibende und kreative Arbeit an einem iiber zehn Jahre leer ste-
henden Bau, sondern auch um die Kommunikation mit der
Umgebung. Tatsichlich stellte man recht schnell fest, dass die
Bewohner des Viertels dem »eindringenden« Projekt erheb-
liches Misstrauen entgegenbrachten. Daraus entstand wieder-
um ein Lernprozess. Als nachts am Gebaude Scheiben einge-
schlagen wurden, erkannten die Triger, dass sie ihre Arbeit
stirker in der lokalen Umgebung verankern mussten. Unter
dem Stichwort »interkulturelle Praxis« begann ein Projekt,
bei dem Lehrende und Studenten zusammen mit Kindern
aus der Nachbarschaft auf den Griinflichen des Areals

Baumhauser bauten.

Die Rolle des Vorwissens

Seit einigen Jahren gebe ich in den Gender und Diversity
Studies im Rahmen des sogenannten Kontextstudiums an
der Wirtschaftsuniversitit im schweizerischen St. Gallen e1-
nen Kurs iiber »Interkultur in der Stadt«. Die zukiinftigen

Wirtschaftsfachleute sollen mit ihrem Wissen in die Gesell-
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schaft »eingebettet« werden, nicht nur in die Wirtschaft. Nun
wire es naheliegend, mit diesen Studierenden zum Beispiel

Hu lesen, um den Kulturbegriff theoretisch ney
zu tassen. Doch das hat mit deren Alltag nichts zu tun. Inso.-

fern geht es darum, eine w
@UBERIN ach ciner Einfiihrung besteht der Auftrag in einer

ersten Runde darin,

—

—

1=

Die Dokumentation ist angelehnt an die Verwendung
von Fotos in dem Buchﬁcr Architekten
Robert Venturi, Denise Scott Brown und Steven Izenour *2
Dort dienten die Bilder primir dazu,

el dem explorativen Rundgang durch die Stadt soll
daruber hinaus ein spezifischeres Thema »gefunden« werden,

zu dem 1n einer zweiten Stufe recherchiert werden kann. Al-
lerdings biete ich auch mégliche Themen an, weil nicht klar
ist, wie gut die eigenstindige Wahl funktionieren wird. Eini-
ge Gruppen greifen auf die Angebote zuriick, aber oft ent-
decken sie ganz andere, unerwartete Gegenstinde.

Zum Abschluss des Projekts prisentieren die Gruppenihre

Ergebnisse - das ist ein langer Tag und von der Form her kon-
ventionell. Manches lisst sich wegen der Zeitvorgaben nicht

vermeiden. Doch die Ergebnisse der Recherchen sind stets
interessant: Es gibt Berichte iiber die architektonische Diver-
sitat in St. Gallen, die Fankultur der Fuflballvereine, auto-
nome Kunstriume, das »ethnische« Warenangebot oder Shi-
sha-Bars, Portrits von Besuchern einer »Gassenkiiche« fur
Drogenabhingige, eine Taxonomie der Nutzung der stadti-
schen Parks, Reportagen aus den jidischen und islamischen
Gemeinden in der Stadt, vom Stellplatz der fahrenden »Jeni-
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schen« oder auch iiber den Verein frankophoner Schweizer.
Interessant ist der Tag auch fiir mich, denn ich bin ja nicht
ortsansissig, sondern kenne St. Gallen nur aus meinen eige-
nen Recherchen, so dass wir gemeinsam ein immer umfang-
reicheres Bild entstehen lassen. &

- . naa aas
Lernziel ist auch fiir die Arbeit in der Wirtschaft relevant,
denn das Ziel besteht darin, das besonders in der Schweiz nor-
mativ aufgeladene Bild der Stadt durch eine zunichst einmal

moglichst W
q. Fiir viele Studenten ist diese Arbeitsweise
au

ch vor dem Hintergrund ihrer anderen Lernerfahrungen
vergleichsweise »exotisch«. Aber es ist ein ungeheures Kom-
pliment fiir den Lehrenden, wenn es am Ende von Studenten-
seite heifdt: »Der Unterricht war bereichernd, denn so habe
ich die Stadt noch nicht gesehen.« Mir geht es genauso. Nicht
nur die Lernenden langweilt schlechter Unterricht, sondern
auch die Lehrenden. Ich will mich aber nicht langweilen: Wa-
rum sollte ich vom Unterricht nicht profitieren?

Nun gibt es erhebliche Unterschiede zwischen Gruppen
von Lernenden, zumal in der Erwachsenenbildung. Die Wirt-
schaftsstudenten an der »Eliteuni« in St. Gallen sind duflerst
leistungsorientiert und gleichzeitig erstaunlich wenig »vor-
belastet«, was die Themen Vielfalt und Differenz betrifft, ob-
wohl diese in der Schweiz erhebliche gesellschaftliche Spreng-
kraft bergen. Einige stammen aus Migrantenfamilien und
konnen einen Erfahrungskontext nutzen, der ansonsten an
der Universitit keine Rolle spiclt, etwa Kenntnisse tiber die
in der Eidgenossenschaft weiterhin ziemlich »versteckten«
Moscheen. Insofern ergibt sich tatsichlich ein iiberraschend
unvoreingenommener Blick auf die Vielheit. Das ist bei Stu-
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denten mit einer geistes- oder sozialwissenschaftlichen Or;-
entierung haufig anders. Als ich bei einer 6tfentlich-rech-
lichen Rundfunkanstalt in Deutschland eine Fortbildung zyr
Sensibilisierung in Sachen Vielheit im Programm anbot, be-
gannen die teilnehmenden Volontare fast augenblicklich mijt
der Diskussion, obwohl der Wissensstand vieler dem der Sty-
denten in St. Gallen ahnelte. Sie zu »belehren« wire der fal-
sche Ansatzpunkt gewesen. Ich habe daher die bemerkens-
wert hitzigen Diskussionen eher noch angestachelt, bis sich
die Verwirrung von alleine einstellte: Was weif} ich iiber Mi-
gration, welche Adressaten habe ich bei der Programmgestal-
tung, wie schlagt sich meine Perspektive nieder, welche Be-
griffe kann man benutzen, wie schafft man unterschiedliche
Zuginge? Nachdem die Teilnehmer festgestellt hatten, dass
sie nicht liber so viel Wissen verfiigten, wie sie anfangs ge-
dacht hatten, kam dann allerdings der Wunsch nach »Rezept-
wissen« auf: Die Volontire wollten quasi Abhaklisten in Sa-
chen Migration.

Dabei war Verwirrung genau die produktive Ausgangslage,
die es herzustellen galt. Sie lisst sich heute im Allgemeinen
recht schnell hervorrufen, da bei den meisten Themen das
Vorwissen selten systematisch organisiert ist.

- E——
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Die Lehrenden mussen mit diesen Wissensbestin-
den kalkulieren. Sie miissen, wenn man so will, permanent in
der Mitte beginnen. Nicht einmal bei Kindern existiert die
Tabula rasa. In den letzten Jahren wurde in der Pidagogik
die Rolle von Vorwissen neu bewertet, bis hin zur Behaup-
tung, dieses Wissen sei von zentraler Bedeutung »fiir den

) ——— N —
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Lernerfolg, wichtiger noch als Begabung und Motivation«.
Ein Verfahren, um das Vorwissen in der Schule einzubezie-

hen, ist die sogenannte Rigiehspcson,

= —— '———-_“ == T
b - L - .

LA
elilich
gezogen, der ieieniien mit den Kreuzchen
M———-—-i
S

wird ein Stric
weilter innen zu

=
-

e R W TR T TR " e

- - - \

Mit positivem Wissen ist gegebenes Wissen gemeint, aber po-
sitiv ist eben auch dessen Bewertung. Kinder und Erwachse-

ne mogen sich fiir »

all Liickeghal
S8 R S Y PR SR Ly f]em s deminare

zu Rassismus oder Interkulturalitat besucht hat, der weif3
auch, dass das, was ich an anderer Stelle einmal als »rassisti-
sches Wissen« bezeichnet habe, nicht einfach als falsch quali-
fiziert werden kann und dann verschwindet.** Dieses Wissen
hat nimlich eine Erklirungsfunktion fiir wiederum durch es
gefilterte Beobachtungen. Wer voraussetzt, dass Roma ein
wanderndes Volk mit der Tendenz zum Diebstahl sind, der
wird auch keine anderen Roma zur Kenntnis nehmen. Und
wegen seiner Vorurteile wird er auch nicht in einen Dialog

eintreten, der seine Vorannahmen verindern kénnte Sy
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Abwei-
chende Formen der Wissensorganisation werden oft abgewer-
tet, manche nachgerade disqualifiziert. Das beginnt bereits be;
der Sprache und dem Sprachgebrauch. In den meisten Staaten
wird selbstverstindlich die »Landessprache« privilegiert, weit
tiber den pragmatischen Wert der notwendigen Verkehrsspra-
che hinaus. Obwohl sich durch die Einwanderung und die
Globalisierung lingst Praxisformen der Mehrsprachigkeit
im Alltag etabliert haben, beharrte man 1m deutschsprachigen
Europa lange Zeit vergleichsweise dogmatisch auf Monolin-
gualitdt, was dazu fihrte, dass die Sprachen der Einwanderer
abgewertet wurden. Mir geht es nicht um die Rehabilitation
der »Muttersprachen«, sondern um die Vorteile, die Praxis-
formen der Polyglottie und des Code-Switching mehrspra-
chiger Jugendlicher mit sich bringen.

-
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war, gelang den Schiilern aus proletarischen Familien deutlich
seltener eine hermeneutische Interpretation von Goethes
Werther oder die Losung von Aufgaben in der Infinitesimal-
rechnung, doch sie verfiigten iiber erstaunliche technische
Kenntnisse, etwa was Kmftfahrzeuge betraf. Frither lief} sich
hier die

dem besitzen heute

viele Kinder und Jugendliche allein deswegen ein hoheres
technisches Know-how als die meisten Lehrenden, weil sie
mit Geriten wie Smartphones oder Tablets aufwachsegliSigy
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le Gesellschaft stindig neue Phasen technologischer A]-
phabetisierung durchlauft, lassen sich diese Formen von Vor-
wissen fiir gemeinsame Explorationen von Lehrenden und
Lernenden nutzen. Niemand beherrscht die Kunst der neuen
Gadgets, bevor sie tatsichlich verwendet werden. Und Er-
wachsenen fillt die Adaption bekanntlich schwerer.

< et n-

Schiiler aus Arbeiterfamilien eher selten in der Lage waren,
einen wohlformulierten Besinnungsaufsatz tiber Goethes
Werther zu verfassen, konnten manche dennoch, sagen wir,
den Mannschaftskader von Alemannia Aachen aus der Bun-
desligasaison 1968/69 herunterrattern, erstaunlich viele und
exakte Inhaltsangaben von Perry Rhodan-Heften liefern oder
Informationen tiber das Leben von Popstars sammeln und
prasentieren. Heute sind solche Wissensformen verbreiteter,
und durch den Erfolg des Nerd, der ja schon mal milliarden-
schwere Unternehmen aus der Taufe hebt, auch angesehener.

‘ahrscheinlich auch deswegen, weil sich die

Kenntnisse der Lehrenden manchmal als recht blass erweisen
wirden.
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. Die Literatur-, Theater und Tanz-
vissenschattlerin Gabriele Brandstetter hat wiederholt da-

riiber geschrieben, wiM

L ™ - S -

Weise soziale Kommunikationsformen eingetragen sind«."” ~

Wer auch nur einmal ein Video gesehen hat, in dem der Chi-
cago Footwork getanzt wird, dem diirfte sofort klar werden,
wie kompliziert und lernintensiv die Bewegungsablaufe sind.
Nicht nur um die Schritte, sondern auch den gesamten Kon-
text dieses Tanzes zu verstehen, ist umfangreiches Wissen
erforderlich. Zudem geht es bei Korperwissen zumeist um

Improvisation. 1SDI

'Serade afroamerikanische Jugendtinze werden im ste-
tigen Wettbewerb weiterentwickelt.

ddaseTeZuMSRdEiP A us der Geschichte der Jugend-

kulturen ist bekannt,

ve im Netz war Kultur hiufig eine Mangelware. Um sich bei-
spielsweise tiber die neusten Entwicklungen in der Popmusik
in Ubersee zu informieren, bedurfte es eines erheblichen Auf-

wands. Um die richtige Musik zu finden, die Beschaffungs-
moglichkeiten zu erforschen und das Artwork der Platten
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und die Texte zu interpretieren, musste man sich Wissep 5,
eignen sowie Zeit und Miihe investieren. »Musik war mejp.e
Ausbildung«, erklirte einmal Martyn Bates, Singer der expe-
rimentellen Folkband Eyeless in Gaza in einem Interviey,
»[1]ch interessierte mich nicht fir die formelle Seite der Djp,.
ge, aber das Radio, die Musik, die Riickseite von Albumco.
vern, Biicher [...]. Somachst du dir deine eigene Bildung, de;p,

eigenes Bild.«*

Nimmt man da-
so Bohme, eine fortwihrende

L1l
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von Abstand, danr

genNach Bedeutung in ihren Inszenierungen zu suchen
ist verwirrend und erweist sich letztlich als vergeblich. Die

Atmosphire, die wiederum durchaus N
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Weitere Formen des Wissens stammen aus dem Engage-

ment, dem politischen oder ehrcnamtlichen“

,-._-—#-_

ﬂ. anche Jugendlichen haben diese Wissensbestinde

aber bereits informell erworben, indem sie sich an Kampag-
nen oder Projekten beteiligt haben. Darauf kann man dann
qufbauen. |

Formen des Vorwissens miissen aber nicht notwendig kons-
truktiv oder forderlich sein. Angestoflen von dem Histori-
ker Paul Nolte wurde Mitte der Nullerjahre in Deutschland |
eine hitzige Debatte iiber die Kultur der sogenannten neuen
Unterschicht gefithrt. Sie sei zwar relativ arm, aber mate-
riell durch staatliche Transferleistungen gut ausgestattet. Das
Hauptproblem bestehe in einem Mangel an Ressourcen, der
durch eine »kulturelle Verwahrlosung« hervorgebracht und
reproduziert werde: »Viele brechen die Schule ab, viele spre-
chen und schreiben sehr schlecht deutsch, [...] viele ernihren
sich mangelhaft und kochen kaum noch selbst, viele sitzen |
iiberdurchschnittlich lange vor dem Fernseher oder vor der
Spielekonsole. Und bei einigen hat man das Gefiihl, sie hitten
sich selbst aufgegeben.«*

Es mutet geradezu bizarr an, dass selbst Kritiker dieser
Debatte auf keine empirische Forschung zu jener Kultur der
neuen Unterschicht verweisen konnten.®* Dabei hitte man
auf Erkenntnisse der US-Forschung zurtickgreifen kénnen.
Zum Beispiel hat Elijah Anderson die Probleme der neuen
Unterschicht im Viertel Germantown in Philadelphia mithil-
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Zentrum steht eine Idee von »Respekt..
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dersons Analyse lasst sich nicht einfach auf Europa
iibertragen, dazu sind die sozialen Koordinaten zu unter-
schiedlich. Dennoch ist seine Forschung niitzlich, weil sje

den - R A RS volacacsiy,
e Organsaton n cnem schwisigen Unild zcig Cro
den Bewohnern des Viertels differenziert Anderson zwi-

schen Familien, die decent (anstindig), und solchen, die street
sind. Erstere versuchen, thren Familienmitgliedern ein »gutes
Leben« zu erméglichen und dabei die Gesetze zu achten; die
anderen haben dagegen wenig Familiensinn und geraten hin
und wieder mit dem Gesetz in Konflikt, leben also mehr nach
dem Code. Die Trennung ist aber auch idealtypisch, denn die
anstandigen Familien haben es nicht leicht, weil es kaum or-

dentlich bezahlte Jobs gibt und das Umfeld nicht stabil ist.

Anderson spricht auch von den Problemen dieser Kinder
im Bildungsbereich, in der Schule. Die Codes der Schule ent-
sprechen denen der Strafle natiirlich nicht im Geringsten. Die
Lehrenden, so stellt Anderson fest, sind fiir gewdhnlich nicht
in der Lage, die Kinder voneinander zu unterscheiden. Sie se-

hen vor allem alle méglichen Stralenperformances, die sie be-
kimpfen miissen. m

1§52

»code of the streir| lmﬁ r Code ist ¢jpe

tioniert. » '
S

Performances den Kindern bei ihren Peers Respekt verschal- -

fa?.udem wird die iberwiegend sozial definierte Subkultur
der Strafle von den Lehrern haufig mit der ethnischen Her-
kunft der Kinder gleichgesetzt. Die »Straflenkinder« wieder-
um empfinden die Schule als »weifl«, und eine Anpassung an
den Code der Schule wird als mangelnder Respekt fiir die
»schwarze« Community betrachtet und entsprechend sank-

Der Kultursoziologe Paul Willis hat schon 1977 die Unter-
suchung Learning to Labor veroffentlicht, in der er zeigen
konnte, wie Bildungsungleichheit in Groflbritannien nicht
nur vom Schulsystem »reproduziert« oder einfach von den
»bildungsfernen« Eltern »vererbt«, sondern von den Sub-
jekten auf absurde Weise aktiv betrieben wurde. Die Ju-
gendlichen aus der Arbeiterklasse, mit denen Willis sprach,
wehrten sich gegen ein als mittelstandisch empfundenes Schul-
system, indem sie sich rebellisch als Jads gaben — was schlief-
lich dazu fiihrte, dass sie den sozialen Aufstieg nicht schaff-
ten und in genau den »Arbeiterjobs« endeten, die schon ihre

Eltern ausieiibt hatten.?® mii Illi i!_

VerRaltnissen ervorbenesISiaentisses. Es wire aber kon-

traproduktiv, dieses Wissen zu moralisieren. Die Frage lautet
vielmehr, wie Lehrende das storende, durchaus attackierende
und oft schwer auszuhaltende Vorwissen dieser Schiiler be-
riicksichtigen kénnen, um die Kluft zwischen abstraktem

Schul- oder Uniwissen und alltaglicher Praxis wemgstens

ein wenig zu verringern.
Damit die von den Lernenden mitgebrachten Formen von

Vorwissen sinnvoll in den Unterricht eingebettet werden kon-
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nen, miissen sich die Lehrenden Kontextwissen aneignen, [eh.- g ’m besten Fall konnte 6ffent-

“ende kommen hiufig aus einem recht homogenen Umfe|d liche Erziehung dazu in der Lage sein, die beschriebenen in-
und kennen die »Straflen« der Orte, an denen sie unterrich- ' formellen Schichtetfekte oder andere Probleme von Familie

ten, kaum. H '. und Umfeld auszugleichen und den Kindern neue Horizonte

zu erschliefien.

. I -

ie Ausbildung sollte so|

!e Kenntnisse starken. Auflerdem sollte sie eine Sensibil;-

cit fiir die Vielheit wecken, nicht als eine Art gottliches Ver-
mogen und auch nicht als Herrschaftsinstrument, sondern

L A s
miese Ziele sind aber nicht immer genau definiert

als »Konnene, als Bereitschaft, wie ein »Schwamme« die Ent- und werden auch nicht zwischen den Institutionen abge-
wicklungen der Parapolis aufzusaugen, Neues iiber die »Kul- | stimmt. Zurzeit wird der Bereich der frithkindlichen Betreu-
tur« und die Wissensbestande der Lernenden zu erfahrenund | ung in Deutschland auf gesellschaftlichen Druck hin ziigig
im besten Fall sogar von ihnen zu lernen. | ausgebaut, doch es 1st zweifelhaft, ob die qualitative Entwick-

lung mithalten kann. Wieder einmal droht schlichte Uberpla-
nung, weil nicht an einem Gesamtkonzept gearbeitet wird. So

Neue Bildungsziele . gibt es weder fiir die Uberginge zwischen Kita und Schule
noch fiir jene zwischen Schule, Ausbildung und Universitat

InstituLl ein ausformuliertes Konzept, obwohl die padagogischen An-
1- , forderungen geradezu auf der Hand liegen. Trotz der Rede
 ses, hat sich erh6ht und wird sich weiter erhohenJe gleich- | vom »lebenslangen Lernen« werden die Institute fiir die Er-

berechtigter Mann und Frau in der Arbeitswelt sind, desto | wachsenenbildung, etwa die Bibliotheken oder die Volkshoch-
notwendiger wird die frithzeitige und ganztigige Kinderbe- schulen (VHS), in einer Gesamtschau iiberhaupt nicht be-
treuung. Selbst Konservative miissen von der Vorstellung von riicksichtigt. Doch welche Aufgabe sollten beispielsweise
der Familie als alleinigem Zentrum der Erziehung abriicken Bibliotheken heute iibernehmen? Studienobjekte autzube-
und die neue Verantwortung der institutionellen Erziehung wahren und anzubieten ist angesichts der Moglichkeiten, wel-
anerkennen. Diese Ausweitung des 6ffentlichen Lernens blrgt che die Digitalisierung mit sich bringt, nicht linger von tra-
Gefahrenund Chancen gender Bedeutung.

| Die

am besten funktionierenden Bibliotheken sind lingst Treft-
punkte geworden, an denen iiber Bildung und Kultur beraten

ie grofle Chance der offentlichen Er-

zichung ist jedenfalls gerade ihr éffentlicher Charakter:Si wird.
Dem Namen nach sollen die kommunal finanzierten Volks-
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hochschulen fiir jene Schichten, die weniger Zugang zy B;|.
dung hatten oder haben, Kurse auf universitirem Niveay
nbieten. Aber auch hier fehlt es an Systematik. Jede Volks.
hochschule wurschtelt mit einem mehr oder minder von e,
Leitung »erfiihlten« Kursangebot vor sich hin, zumejs; in
Gebiuden mit dem Charme von Jugendheimen aus den gje,.
ziger Jahren. Dieses Angebot kann je nach Leitung besser
oder schlechter ausfallen. Die relevante Frage aber ist; ;.
verhilt sich dieses Angebot hinsichtlich der Bildungsziele 5,
jenen der anderen Bildungseinrichtungen, zu jenen der Ky|-
turinstitute, zu den Bediirfnissen der gesellschaftlichen Viel.
heit? Muss es nicht vielmehr »ambulante« Angebote gebep,
in denen die Volkshochschulen eine kollaborative Bildungs.
arbeit vor Ort leisten? Ware die Kollaboration nicht gerade

eine Moglichkeit, die neue Vielheit des Publikums nicht blog

zu erahnen, sondern tatsichlich kennenzulernen? Ich hatte in

den letzten Jahren mehrfach Gespriche mit einer VHS, in de-

nen es um »interkulturelle Offnung« ging, also darum, die

SRRV ARSTEBERD e se Neuausrichtung wur-

de in Bezug auf die Wissenschaft bereits in den spiten sieb-

Erwachsenenbildung il'f_l Hinblick auf die Einwanderungs- ziger Jahren diagnostiziert. So konstatierte Jean-Frangois
gesellschaft neu zu justieren. Auch wenn die Mitarbeiter hoch Lyotard in Das postmoderne Wissen, dass die »grofien Erzih-
motiviert waren, das grundsatzliche Problem blieb bestehen: lungen« ihre Legitimationskraft eingebiifit hitten. ‘AERRISE”

Wie sollen sie in Erfahrung bringen, um wessen und um wel-
che Bediirfnisse es geht, wenn ihre Tatigkeit weitgehend in ge-
schlossenen Raumen stattfindet und Angebote am griinen
Tisch entworfen werden?

. = S e ———8

_iese beiden Versionen er-

klirte Lyotard idealtypisch (und ein wenig schablonenhaft)
anhand der Schulpolitik der franzosischen Dritten Repu-
blik und der Griindung der Berliner Universitit.*' Zu jener
Zeit machte Lyotard eine Neubegriindung des Wissens aus:

ie Bildungsziele beruhen auf einer Vorstellung von

der Rolle, die das Wissen und Lernen in der Gesellschaft spie-
len.

»

e co—

sondern die Effektivitit und Effizienz der erworbenen Wis-
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m. irft man etwa e; , .
Wa cinen dem exis-

Blick auf eine Handreichung des Landesinstituts fiir Schy. tiert keine schlichte »Zensur« mehr — kein Disziplinarregime
entwicklung Baden-Wiirttemberg aus dem Jahre 2004, s tiir das Verhalten, kein Uber-Ich fiir den psychischen Appa-
wird die »spekulative« Idee der Bildung unumwunden ver. -1t —, von der es sich zu emanzipieren gelte. Die meisten Men-
abschiedet: pis M- Bildung schen in den westlichen Landern, gleich ob Kinder, Jugend-
luellen intellekry liche oder Erwachsene, miiSSén‘unentwegeeine Vielzahlwon
Entscheidungen fillen, die sich als Notwendigkeiten prisen- -
dereni(Fichtige Bildung; private Vorsorge etc:)abenauchials.»
Alternativen (Konsum, Beruf, Lebensort ete’). Armut bedeu-

ret in den Gesellschaften des Westens nicht nur materielle

chaut man sich dariiber hinaus die Not, sondern einen Mangel an Handlungsfahigkeit, der sich
jiingsten Ideen des franzosischen Bildungsministeriums zur wiederum durch einen Mangel an Mitteln ergibt, die not-
Umwandlung der Schule an, so fehlt dort jeder Verweis auf wendigen und méglichen Entscheidungen zu treffen. Bildung
Emanzipation.* Im neuen Schulgesetz von 2005 wurden in sollte diese Mittel bereitstellen. Ausgangspunkt wire ein »zu
Frankreich ebenfalls »Kompetenzen« als Bildungsziele defi- bildender« Mutant, frei und desillusioniert, entfremdet und

niert, darunter neben Sprache, Mathematik und technischen suchend. m

Fertigkeiten auch soziale Verantwortung und die »Autono-
mie der Initiative«.%

m Ubrigen verlagert dieser Ansatz letztendlich den

Schwerpunkt von dem W

— i—

Aber gerade die Output-Orientierung wirft die Frage nach

scha | | hle. Allerdings dem auf, was gemeinhin als Personlichkeit bezeichnet wird.
reagiert diese Verschiebung auf Legitimationsprobleme in Viele Pidagogen halten die Bildung der Personlichkeit immer
der Bildung, die ohne Frage vorhanden sind. Es kann nicht noch fiir ein genuines Anliegen threr Bemiihungen. Aller-
langer darum gehen, die »inneren Anlagen« zu vervollkomm- dings verbirgt sich darin eine enorme Hybris: Der Pﬁd?goge
nen oder die Lernenden von einer aufleren Unterdriickung zu glaubt zu wissen, welche Eigenschaften er in emnem Inﬁdmdu-

um hervorbringen muss. Aber was kann er, wasisannjch wiss»

befreien

158 159




s ware bescheidener, ayf
cr SQ..
ziologe Hartmut Rosa hat beschrieben, wie die Schule by
den Schilern auch erausbil-

det:

— .. S D — S—

L

Rosa, trage als strukturbildender Rahmen Verantwortung fiir
die kiinftige Lebensfiihrung. Daher miissten die Anerken-
nungskimpfe, Distinktionswiinsche, starken Wertungen, die
Definition der existentiellen Probleme sowie die Zeithori-
zonte und Entscheidungsweisen der Lernenden berticksich-

tigt werden. Viele Schulen machen bereits Angebote, um
Gleichbehandlung sicherzustellen und unterschiedliche Pro-

blemdefinitionen und Wertkonflikte auszutragen oder Zeit.

und Optionen zu organisieren. Aber von einer systematischen
Herangehensweise kann noch keine Rede sein.
Hier nihert sich das pidagogische Verhaltnis dem thera-

peutischen an. \

e = S S .
Der Charakter wurde traditionell als
ein Bundel von Eigenschaften verstanden, welche die Person-
lichkeit »besitzt« und die thre »Identitit« ausmachen. Es ist je-
doch sinnvoller, ihn als ein Biindel von intersubjektiven Kom-
munikationspositionen und Erzihlmustern zu begreifen.
Einer der interessantesten psychologischen Tests ist mei-
- ner Meinung nach der in den dreifliger Jahren entwickelte so-

genannte Thematische Apperzeptionstest. Hinter dem kom-

160

plizierten Namen verbirgt sich ein recht einfaches Verfahren:
Den Probanden wird eine Reihe von Bildtafeln gezeigt, auf
denen Personen zu sehen sind, die in eine vage, Interpreta-
tionsbedurftige Situation verwickelt sind. Anschliefend wer-
den die Testpersonen aufgefordert, zu diesen Bildern eine
moglichst dramatische Geschichte zu erzihlen. Die einzige
Bedingung ist, dass diese einen Anfang und ein Ende hat.
Bei der Auswertung des Tests zeigen sich in den Geschichten
Strukturen; eben in der Art, wie die Personen auf den Bildern
zueinander ins Verhaltnis gesetzt werden und wie sich die
Handlung jeweils entfaltet. Auch wenn sich jemand dazu ent-
schliefft, den Test zu sabotieren, verbleibt er in der Logik sei-
ner eigenen Positionierungen und Erzihlweisen.

Diese Muster werden mit dem Beginn der ersten Kom-
munikationen gelernt, und sie machen den Charakter aus, kei-
neswegs irgendwelche unverbriichlichen Dispositionen. 30

T ee—" e———

n genau diesem Gefuhl zeigen sich jene Muster. Ste wer-
den oft auch dann beibehalten, wenn die Personen beginnen,
in und unter ihren Beziehungen zu leiden. Tatsichlich erzielt
man trotz des Leidens einen Krankheitsgewinn im Sinne
von Sigmund Freud: Die alten Muster werden in Kauf genom-
men, sogar als befriedigend erlebt, weil sie Sicherheit bieten
und die Verinderung so angsteinfl68end und arbeitsintensiv

erscheint.
Das Muster oder die »Struktur«, wie Roland Barthes sagt,

ist »bewohnbar«:

+Ich kann sehr wohl bewohnen, was mich nicht glicklich macht; =
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wohnheiten, belanglose Vergniigungen, kleine Sicherheiten, ertrig-
liche Dinge, vorubergehende Spannungen) [...]. Wer sich einbezo.-
gen sehen will, mochte sich lebenslingliches und figsames Gehgy
verschaffen. Als Riickhalt ist die Struktur von der Begierde ge-
schieden: was ich will, ist ganz einfach »ausgehalten« werden, nach,
Art cines oder einer gechobenen Prostituierten.«**

’nd natirlich scheint hier eine komplette Uberfrach-
tung der institutionellen Erziehung am Horizont auf. Wenn
die Schule nun auch den »Charakter« bilden soll, dann konn-
te das zu viel verlangt sein oder potentiell sogar faschistoid.
Doch wenn man sich von der Idee des Lehrenden befreit,
der »vom Kinde ausgehend« bereits weif}, wie die Wissensbe-
stinde und Charaktermerkmale der zukiinftigen Erwachse-

nen beschaffen sein sollen, dann sorgt die Kollaboration als
ethische Leitidee fiir eine neue Vorstellung von Bildung. 1518}

Bildung wurde dann tatsichlich zum lebenslangen Lernen
autfordern. Allerdings nicht im neoliberalen Sinne, die Ler-
nenden auf den Beruf vorzubereiten bzw. die Arbeitnehmer
an die je aktuellen Anspriiche ihrer Jobs anzupassen. Sie wire
eine Form der permanenten Vergesellschaftung.

Nun leben wir nicht in einer idealen Gesellschaft, und zur-
zeit sind es die neoliberalen Leitprinzipien, durch die Bildung
auf Wettbewerb, Flexibilitat, Output, Evaluation und stindi-
ges Weiterlernen getrimmt werden soll. Die permanente Auf-
forderung zur Neujustierung und Weiterentwicklung lasst
offen, wann Bildung eigentlich beendet sein soll, wann ein
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»Abschluss« erreicht ist. In seinem Aufsatz »Postskriptum

iber die Kontrollgesellschaften« hat Gilles Deleuze bemerkr, ©
diederzeitige Gesellschaft s¢i eine, in der man niemals mit et-,
w Das hat eine Reihe von negativen Kon-

sequenzen, wie die Angehorigen der sogenannten Generation
Praktikum erfahren mussten und miissen. Trotz der Ubertra-
gung von immenser Verantwortung wird die »volle« Entloh-
nung fiir geleistete Arbeit verweigert bzw. andauernd verzo-
gert — mit dem Verweis auf die Lernerfahrung, die der Job
bietet.

Fiir diese Generation waren und sind die Schul- und Uni-
versititsabschliisse deutlich weniger wert; sie zahlen sich we-
der in Know-how noch in Geld aus. Ich denke, dass die neue
Relevanz etwa von Abiturfeiern etwas mit dieser Entwertung
zu hat: Es gibt angesichts der Unsicherheiten tiber das Ende
von Bildungsetappen den Wunsch, die jeweiligen Lebensab-
schnitte zumindest durch Feiern stirker zu akzentuieren.

I.

w. Tatsachlich ist es sinnvoll, das zu unterstreichen,

was Jacques Lacan als passe bezeichnet hat. Die passe war La-
cans Antwort auf die Frage, wann die Lehranalyse, die alle
Anwirter auf den Psychoanalytikerstatus durchlauten muss-
ten, beendet sein sollte: dann namlich, wenn zwei ausgebilde-
te Analytiker unabhingig voneinander das Ende der Analyse
und der Ausbildung bestatigten. Das Ende der Ausbildung
wies die Fihigkeit aus, das Wissen der Psychoanalyse in
den Sitzungen mit Klienten nun selbst praktisch weitergeben
zu konnen.

Wenn das Ergebnis der Bildung eine passe wire, dann stellt
sich die Frage, wie man sie organisieren sollte. Ich habe da-
rauf keine Antwort. Aber neue Herausforderungen benoti-

163




e

gen auch neue Formen von »Abschlissen«, zumal niemand
mehr den Eindruck hat, er habe nach Abitur, Ausbildu ng, Ba-
chelor oder Master eine reale Transition geschafft. Peer-Re-
views und Evaluationen sind unterdessen Instrumente, die

fortlaufend die Entwicklung dokumentieren sollen. SiSidiey

Hie passe ist jedenfalls
ein guter Orientierungspunkt tir Transition: Ich habe etwas

zum Abschluss gebracht, wenn ich selbst in der Lage bin, es zu
vermitteln, wenn ich mir Wissen angeeignet habe, aber auch
eine Form eingetibter, erprobter, angewandter Weisheit.

Anmerkungen

1 Felicitas Kraus und Martin Wildermuth, Unimut. Studenten in Bewe-
gung, Berlin: Rotbuch 1989, S. 17.

2 Der Prasident der Technischen Universitat Berlin (Hg.), Zukunftskon-
zept der TU Berlin fiir die Jahre 2013 bis 2020, Berlin 2013, S. 29, online
verfugbar unter: {https://www.tu-berlin.de/menue/ueber_die_ru_
berlin/protil_geschichte/zukunftskonzept/} (Stand Januar 2015).

3 Humboldt-Universitit zu Berlin, Zukunftskonzept zum projektbezo-
genen Ausbau der universitaren Spitzenforschung »Bildung durch Wis-
senschaft. Personlichkeit — Offenbeit — Orientierung«, Berlin 2011, S. 50,
online verfiigbar unter: {https://www.exzellenz.hu-berlin.de/de/zu
kunftskonzept/zukunftskonzept_de} (Stand Januar 2015).

4 Ebd.,, S. 53.

s Vgl. die Website zu den Tutorien: {https://bolognalab.hu-berlin.de/
projekte-des-bologna.labs/q-programm/q-tutorien} (Stand Januar
2015).

6 Vgl. Jerome S. Bruner, »Folk pedagogy«, in: ders., In Search of Peda-
gogy Vol. I1. The Selected Works of Jerome S. Bruner, Oxon: Routledge
2006, S. 160ff.

165

(R — —— W




7 Vgl. Eric Schmidt und Jonathan Rosenberg, How Google Works, New
York: Grand Central Publishing 2014, S. 98.

8 Gesetz iiber die Hochschulen im Land Berlin (Berliner Hochschul-
gesetz — BerlHG) in der Fassung vom 26. Juli 2011, § 4 (1).

9 Vgl. Steven Johnson, Where Good Ideas Come From. The Natural Hi;-
tory of Innovation, London: Allen Lane 2010.

10 Ebd., S. s9.

11 Ebd.; S 57.

12 Vgl. Karin Knorr-Cetina, Die Fabrikation von Erkenntnis: Zur An-
thropologie der Wissenschaft, Frankfurt a.M.: Suhrkamp 1991.

13 Vgl. etwa Mechthild Gomolla und Frank-Olaf Radtke, Institutio-
nelle Diskriminierung: Die Herstellung ethnischer Differenz in dey
Schule, Opladen: Leske + Budrich 2002; Maria Hallitzky und Martina
Schliessleder, »Welche piadagogischen Leitbilder haben Lehramtsstu-
dierende in Bezug auf den Umgang mit migrationsbedingter Hetero-
genitit?«, in: Jorg Ramseger und Matthea Wagener (Hg.), Chancen-
ungleichheit in der Grundschule, Wiesbaden: VS Verlag 2008; Eva Lang
et al., »Das Heterogenitatsverstindnis von Lehrkriften im jahrgangs-
gemischten Unterricht der Grundschule«, in Jog Hagedorn et al.
(Hg.), Ethnizitat, Geschlecht, Familie und Schule, Wiesbaden: VS Ver-
lag 2010; Kareem Fereidooni, Schule — Migration — Diskriminierung:
Ursachen der Benachteiligung von Kindern mit Migrationshintergrund
tm deutschen Schulwesen, Wiesbaden: VS Verlag 2010.

14 Vgl. Marie-Claude Blais et al., Pour une philosophie politique de I’édu-
cation. Six questions d'aujourd hui, Mantilly: Pluriel 2013.

1§ Johannes Konig, »Lehrerprofessionalitat - Konzepte und Ergebnisse
der internationalen und deutschen Forschung am Beispiel fachiiber-

greifender, padagogischer Kompetenzen«, Vortrag 2009, online ver-
fugbar unter: [https://www.hf.uni-koeln.de/data/eso/File/Koenig/

Beitrag_Koenig 2010.pdf) (Stand Januar 2015).

16 Bernhard Bueb, Lob der Disziplin. Eine Streitschrift, Berlin: Ullstein
2008, S. §9.

17-Ebd., S. 5.

18 Vgl. Hindernis Herkunft. Eine Umfrage unter Schilern, Lehrern und

Eltern zum Bildungsalltag in Deutschland. Im Auftrag der Vodafone

Suftung Deutschland, Berlin 2013, online verfiigbar unter: {http://
www.vodafone-stiftung.de/ideen_foerdern_publikationen. html?&
tx_newsjson_pii[showUid]=308&cHash=e2270fb§104907¢5c3begizr
af72e237) (Stand Januar 2015).

166

19 Vgl. Jacques Lacan, Das Seminar, Buch 11, Die vier Grundbegriffe der
Psychoanalyse, Berlin: Quadriga 198;.

20 Vgl. die Website des Berufsverbands Deutscher Psychologinnen

und Psychologen: | http://www.bdp-verband.org/bcruf/indcx.shtml]
(Stand Januar 2015).

21 Vgl. Michael White, Maps of Narrative Practice, London und New
York: Norton 2007,

22 Kenneth ]. Gergenund Eugene K. Epstein, »Von der Behandlung zum
Dialog: reflexive Kooperation in Theorie und Praxis«, in: Familien-
dynamik, 30. ]g., Heft 2, 2004, online verfiigbar unter: (http://
www.systemagazin.de/bibliothek/texte/ gergen_epstein_von_behand
lung_zum_dialog.pdf) (Stand Januar 2015), S. 4.

23 Vgl. Tom Andersen, Das Reflektierende Team: Dialoge und Dialoge

iber die Dialoge, Dortmund: modernes lernen 2011.

gl. Jacques Ranciere, Der unwissende Lebrmeister: Fiinf Lektionen

ber die intellektuelle Emanzipation, Wien: Passagen 2009.

. Jean Joseph Jacotot, Universal-Unterricht oder Lernen und Leh-

en nach der Natur-Methode, Zweibriicken: Ritter Verlag 1833.

olo Freire, Padagogik der Unterdriickten. Bildung als Praxis der

retheit, Reinbek bei Hamburg: Rowohlt, S. 57.

ersten Reich, »Konstruktivistische Didaktik. Beispiele fiir eine ver-

nderte Unterrichtspraxise«, in: Schulmagazin 5 bis 10, Heft 3, 200s.

er Bildungsplan ist online verfiigbar unter: {http://www.kultuspor

-bw.de/site/pbs-bw/get/documents/ KULTUS.Dachmandant/KUL

S/kultusportal-bw/Bildungsplanreform/Arbeitspapier_Leitprin

ipien.pdf} (Stand Januar 2015).

iedrich Diederichsen, The Sopranos, Ziirich: Diaphanes 2012, S. 29.

¢l. Annemarie von der Groeben, Wir wollen Schule machen. Eine

treitschrift des Schulverbundes »Blick siber den Zaun«, Opladen: Bar-

ara Budrich 2010.

gl. Josh Lerner, Making Democracy Fun. How Game Designers Can

mpower Citizens and Transform Politics, Cambridge (Mass.): MIT

ress 2014.

gl. Marco Evers, »Die Schule, die nie aus ist«, in: Der Spregel, Nr. 26,

o13; Christine Kensche, »Internet-Unternehmer eroffnet sieben

Pad-Schulen«, in: Die Welt, 28. August 2013; Gunda Schwantje, »Die

ielen Schiiler des Steve Jobs«, in: die tageszeitung, 10. April 2014.

1ana G. Oblinger und Mark K. Maruyama, Distributed Learning,

CAUSE Professional Paper Series, Nr. 14, Boulder 1996, online ver-

Q.

167




fiigbar unter: (http://net.educausc.edu/ir/ library/pdf/pubjoi4.pdf)

(Stand Januar 2015).
34 =»In sechs Jahren ist das alte Schulsystem tot««, Interview mit Gerald

Hiither, in: die tageszeitung, os. September 2012.
35 Von der Groeben, Wir wollen Schule machen, S. 32.

ische Skiz-

37 Franz Kafka, »Brief an Oskar Pollak«, 08. November 1903, online ver-
fugbar unter: (http://homepage.univie.ac.at/werner. haas/1903/bros-
002.htm) (Stang

38

, S. 229ff.

ol, Anne Seifert et al., Praxisb adurch

39

: Beltz 2013.

40 Randy Stoecker und Elisabeth A. Tryon (Hg.), The Unheard Voices.
Commumity Organizations and Service Learning, Philadelphia: Tem-
ple University Press 2009; Geraldine B. Stahly, Gender Identity, Equi-
ty, and Violence. Mudtidisciplinary Perspectives Through Service Learn-
ing, Sterling: Stylus 2007.

41 Siche die Website des Projekts: (http://udn.hcu-hamburg.de/de/)
(Stand Januar 2015).

42 ri, Denise Scott Brown und Steven Izenour, L
mr Ikonographie und Architektursymbolik der %

stadt, Braunschweig und Wiesbaden: Vieweg 1979.

43 k ich By aaBDas Klippert-Konzeptin der Praxis. Steuerung

b LMl L TR f e

Basel 'k 29.

44
45 Mark Terkessidis, Psychologie des Rassismus, Opladen und Wiesba-

den: Westdeutscher Verlag 1998, S. 83 ff.

46 Vgl. etwa Thomas Rauschenbach et al. (Hg.), Informelles Lernen im
Jugendalter. Vernachlassigte Dimensionen der Bildungsdebatte, Wein-
heim und Miinchen: Juventa 2006.

47 Gabriele Brandstetter, »Tanz. Wissensubertragung in Bewegungs, in:

Colleen M. Schmitz (Hg.), tanz! Wie wir uns und die Welt bewegen,

Berlin: diaphanes 2013.

48

V0 : urt a. M.: Syndikat 1979.
49 »Patterns under the ploughe, in: The Wire 278, April 2007, S. 31.

168

s2 Vgl. Jean-Claude Gillet, Animation. Der Sinn der Aktion, Luzern:
Verlag fiir Soziales und Kulturelles 1998.

53 »Herr Nolte, wie viel Unterschicht vertragen wir?«, Interview mit
Paul Nolte, in: P. M., online verfigbar unter: (http://www.pm-maga
zin.de/a/herr-nolte-wie-viel-unterschicht-vertragen-wir) (Stand Ja-
nuar 201%).

54 Vgl. Fabian Kessl et al. (Hg.), Erziehung zur Armut?: Soziale Arbeit
und die »neue Unterschicht«, Wiesbaden: VS Verlag 2007.

s5 Vgl. Elijah Anderson, Code of the Street. Decency, Violence and the
Moral Life of the Inner City, New York: W. W. Norton 1999.

56 Vgl. ebd., S. 69.

57 Vgl. ebd., S. 33.

s8 Ebd., S. 97.
s9 Vgl. Paul Willis, Learning to Labor. How Working Class Kids Get Work-

ing Class Jobs, New York: Columbia University Press 1981.

60 Vgl. Jean-Frangois Lyotard, Das postmoderne Wissen. Ein Bericht, Bre-
men: Impuls & Association 1982.

61 Ebd., S. 6off., fiir eine Kritik der Beispielauswahl vgl. Mark Terkes-
sidis, »Die Differenz, die Gerechtigkeit, das Unbekannte. Uber die
Notwendigkeit, die Postmoderne zu redigieren«, in: Text, online ver-
fiigbar unter: {http://www.text-revue.net/revue/ heft-7/die-differenz-
die-gerechtigkeit/text} (Stand Januar 2015).

62 Ebd., S. 87.
63 Landesinstitut fiir Schulentwicklung Baden-Wiirttemberg (Hg,), Mit

Kompetenzrastern dem Lernen auf der Spur, Stuttgart 2012, online ver-
figbar unter: {http://www.ls-bw.de/Handreichungen/pub_online/
NLo4_Mit_Kompetenzrastern_dem_Lemnen_auf_de r_Spur.pdf/view}
(Stand Januar 2015).

64 Ministere de ’Education nationale (Hg.), Projet de loi pour la refonda-
tion de ’école, Paris 2013, online verfiigbar unter: {http://www.educa
tion.gouv.fr/cid66812/projet-loi-pour-refondation-ecole-une-ecole-
juste-pour-tous-exigeante-pour-chacun. html#Faire_entrer%20l%
E2%80%99% C3%89cole% 20dans% 20l %E2%80%99%C3% A8
re% 20du% 20num%C3% Agrique} (Stand Januar 2015).

65 »Le socle commun de connaissances et de compétences«, online ver-
fiigbar unter: (http://www.education.gouv.fr/cid2770/le-socle-com
mun-de-connaissances-et-de-competences. html} (Stand Januar 2015).

169




66 Vgl. zum Begriff der Konstitution: Michael Hardt und Antonio Ne-
gri, Declaration, Argo-Nawis 1012, S. 4off.
t Rosa, »Leben lernen?! Der andere geheime Bildun

sau ftrng
tricken

68 Roland Barthes, Fragmente emer Sprache der Liebe, Frankfurt a. M.
Suhrkamp 1984, S. 76.

69 Vel. Gilles Deleuze, »Postskriptum iiber die Kontrollgesellschaftene,
in: ders., Unterbandlingen 1972-1990, Frankfurt a.M.: Suhrkamp

1993.

170

4. Schaffen

Auf einem der weniger erfolgreichen Alben des Rappers Kool
Moe Dee — Funke, Funke Wisdom von 1991 — ist eine erstaun-
liche Zeile zu horen. Kool Moe Dee hatte sich auf seinen vor-
herigen Platten als ein durchaus typischer Vertreter des Con-
sciousness-Rap gegeben, also als ein Musiker mit sozialem
Bewusstsein. In seinen Predigten forderte er »die Bruder«,
seine Hauptadressaten, nachdricklich dazu auf, sich knowl-
edge anzueignen. Je mehr Bildung, so meinte er, desto mehr

Moglichkeiten, das eigene Leben zu verindern. 1991 hiefl s je-
doch plotzlich: nm
b. Der Begriff funke ist nicht leicht zu uber-

setzen. Der Ausdruck funky wurde urspringlich verwendet,
um unangenehme Korpergeriiche von schwarzen Menschen
zu bezeichnen, und harte teilweise eine durchaus rassistische
Komponente. Spiter ging seine Bedeutung auf die Gertiche
iiber, die entstehen, wenn die feiernde Menge im Club tanzt
und schwitzt. In leicht abgewandelter Form wurde er schliefi-
lich der Name fiir einen (schwarzen) Musikstil. Es gehr also
um eine Art schmutzig-erregte, ¢
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Dic Mutanten werden von etwas
getroffen, dessen Auswirkungen sie zunichst einmal kaum
verstehen. Grundlage ist das eigene Involviertsein. Man tut
etwas, erzeugt mit anderen jenen Geruch, der wiederum das
eigene Geschmacksurtell evoziert: Gut ist es nur, wenn es
nach Funk riecht. 1
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